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Abstract: The present article deals with the question of whether it is even possible to
conduct a scientific discussion in the field of German literature with low proficiency
level students in their first year of study and proposes an answer in the form of a
didactic approach, the focus of which is an overview of the German literary periods.
This didactic approach is aimed at students in their first year of studying German
Studies (German as a Foreign Language) and it should be understood as an
argument for the fact that literary language is also appropriate for communicative
foreign language teaching, even in the case of a low proficiency level of the
learners. Learners’ needs are central to the teaching process and should be taken
into account by setting suitable learning objectives and by adjusting the discourse to
the A1 level (according to CEFR — Common European Framework of Reference for
Languages).

Keywords: German literature, communicative foreign language teaching, beginner
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Von Beginn an gehdren Literatur und Literaturgeschichte zum elementaren
Bestandteil der Curricula im Deutschstudium (bzw. DaF-Studium) an
rumanischen  Universitdten. Laut curricularer Beschreibung soll der
Literaturkurs im ersten Studienjahr (eigentlich im zweiten Semester des
Studiums, wie es der Fall an der Ovidius Universitat in Constanta, Ruméanien
ist) Folgendes erzielen: in die deutschsprachige Literatur einzufiihren und die
Studierenden zur Grundlage der literarischen Analyse in mindlicher und
schriftlicher Form zu fiihren. Da die Studierenden des Faches Deutsch in der
letzten Zeit landesweit vorwiegend Sprachanfanger sind, ist die
Literaturvermittlung auf  Anfanger-Niveau offensichtlich eine groRe
Herausforderung.

Die hier beschriebene Didaktisierung enthédlt die Ergebnisse einer
Zusammenarbeit im Rahmen der Germanistischen Institutspartnerschaft
zwischen dem Institut fir Deutsch als Fremdsprache an der Ruprecht-Karls
Universitat in Heidelberg! und der Ovidius Universitat in Constanta und

! Mein besonderer Dank gilt Dr. Anastasia Novikova (IDF Heidelberg) fiir die niitzlichen
Ratschlage und firihre freundliche Hilfe.
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versteht sich als ein Argument dafir, dass die Sprache der Literatur auch flr
den kommunikativen Fremdsprachenunterricht auf einem niedrigeren
Sprachniveau der Lernenden geeignet ist. Diese Didaktisierung wurde schon
zweimal mit den Studierendender Ovidius Universitdt in Constanta erprobt,
einmal im Préasenzunterricht und einmal als die Fakultdten sich in der
Online-Phase befanden.

Bei der Entstehung dieser Zusammenarbeit wurde es wvon der
Situation vor Ort ausgegangen, und zwar: wie schon erwahnt, sind die
Studierenden des Faches Deutsch (Deutsch als Fremdsprache) an der
Universitat in Constanta vorwiegend Sprachanféanger. Das bedeutet, dass sie
nach einem Studienjahr bereit sein sollen, einen weiten Sprung zu machen,
und zwar vom einem Sprachkurs fir Anfédnger und einigen erlernten
Lesestrategien direkt zur Bewatigung literarischer Werke. Genau genommen
wird von den Lernenden plétzlich erwartet bzw. verlangt, sich mit
anspruchsvollen Texten zu beschaftigen.

Dieser Sprung in die authentische deutschsprachige Literatur erweist
sich sehr oft als ein Schock, denn allein die semantische Bewaltigung eines
literarischen Textes bedeutet fir die Studierenden einen erheblichenr
Aufwand von Zeit und Mihe. Das flhrt haufig dazu, dass das Interesse am
Deutschlernen nachlasst und sogar das Studium aufgegeben wird.

So eine Situation kénnte man vermeiden, indem man von Anfang an
bei der Lernzielsetzung die Bedurfnisse der Lernenden bertcksichtigt und die
Fachdiskussion auf Al Niveau adaptiert. Somit werden Studierende gleich in
ihrem zweiten Semesterdes Studiums mit Grundbegriffen und Verfahren im
Umgang mit literarischen Texten vertraut gemacht, sowie dazu aufgefordet,
fachgerecht mit literarischen Texten umzugehen.

Im Folgenden wird der angekindigte Didaktisierungvorschiag,
welcher einen Uberblick tiber die deutschen Literaturepochen ermdglicht,
detailliert beschrieben. Die Vermittlung der Kenntnisse zu diesem Thema
wurde in zwei Blocken aufgeteilt, und zwar riicklaufig, wie folgt:

- Block 1: von Romantik bis in die friihe Moderne
- Block 2: vom Mittelater bis zur Klassik.

Das rucklaufige Vorgehen beriicksichtigt die Bedurfnisse der
Lernenden, die zu diesem Zeitpunkt ihres Studiums blo3 im Stande sind, eine
elementare Sprachanwendung? (GER Portal) zu leisten. Da literarische Texte

2 Die elementare Sprachanwendung entspricht dem Sprachniveau Alim Gemeinsamen
européischen Referenzrahmen fiir Sprachen und wird wie folgt beschrieben: ,[Der/die
Lernende] kann vertraute, alltdaliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und
verwenden, die auf die Befriediauna konkreter Bedirfnisse zielen. Kann sich und andere
vorstellenundanderen Leuten Fragen zu ihrer Personstellen -z. B. wo sie wohnen, was fir
Leute sie kennen oderwas fiir Dinge sie haben -und kann auf Fragen dieser Art Antwort
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der Moderne eine einfachere Sprache (manchmal auch Alltagssprache) als
zum Beispiel diejenige in den Texten des Barock benutzen, wird es weniger
schwierig fur die Studierenden, sich anhand solcher Texte den Umgang mit
der deutschsprachigen Literatur anzueignen.

Die Didaktisierung, die hier im Detail vorgestellt wird, bezieht sich
auf Block 1. Diejenige fir den zweiten Block erfolgte nach demselben
Modell.

Voraussetzungen

Als Voraussetzung wird von den Studierenden erwartet, dass sie mit
den Lesestrategien vertraut sind, denn in der ersten Halfte des Semesters
haben sie schon verschiedene Lesetechniken kennengelernt und getibt.
Dennoch sollten sie aus dem muttersprachlichen Unterricht Grundkenntnisse
Uber literarische Epochen, literarische Konventionen und rhetorische
Stilmittel erworben haben.

Zielgruppe/Niveau/Soziafform/Dauer :

- Diese Didaktisierung richtet sich an Studierende im ersten Studienjahr
des Faches Deutsch, die sich auf A1 Niveau - laut dem gemeinsamen
europaischen Referenzrahmen flr Sprachen (GER-Portal) - befinden,
mit schon ca. 60 Stunden Sprachunterricht hinter sich;

- Als Sozialform wurde die Gruppenarbeit, aber auch die Arbeit im
Plenum benutzt;

- Diese Didaktisierung wurde fir 2 UE gedacht: eine 90-minitige
interaktive Vorlesung und eine 90-miniitige Ubungsstunde

Lernziele:

- den Uberblick tiber die deutschen Literaturepochen bekommen.

- Zeitstrahlund Namen literarischer Epochen erkennen; wesentliche
Merkmale, historische Ereignisse und wichtige Autoren den Epochen
zuzuordnen;

- verschiedene literarische Texte den Epochen zuzuordnen, indem auch
stilistische und strukturelle Merkmale eines literarischen Textes
identifiziert und benannt werden.

Material:

- Kartensets mit Epochen /Online-App, Tabelle der Literaturepochen,
Arbeitsblatter mit Texten (fir den praktischen Teil der interaktiven
Vorlesung und fiir die Ubungsstunde)

geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder
Gespréachspartner langsamunddeutlich sprechenundbereit sind zu helfen .«
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Durchfuhrung:

Der Einstieg ins Thema (10 Min.) wird im Plenum mithilfe eines
Assoziogramms zum Begriff ,(literarische) Epoche® gemacht. Gefragt wird:
Was ist eine Epoche? Was fallt Ihnen auf/ woran denken Sie, wenn Sie das
Wort ‘Epoche‘ lesen/horen? In der Diskussion tauchen Begriffe wie:
LZeitspanne,  , Autoren”, ,,Geschichte*/“geschichtliche Ereignisse* und
HWOtil/stilistische  Merkmale® auf  (wenn auch  teilweise in  der
Muttersprache). Dann wird der Zeitstrahl der deutschen Literaturepochen
gezeigt und anhand von Beispielen darauf hingewiesen, dass die literarischen
Epochen erst im Nachhinein benannt wurden und dass sie sich manchmal
uberschneiden.

AnschlieBend werden Gruppen von je funf bis sechs Studierenden
gebildet; jede Gruppe bekommt ein Kartenset mit der Aufgabe, die
Kartchen/Schnipsel drei Epochen (Romantik, Realismus, Symbolismus)
zuzuordnen. Diese Phase wurde ,,Epochen-Puzzle* benannt und soll ungefédhr
15 Minuten dauern. Ein Hinweis wird den Studierenden auch gegeben und
zwar: zu jeder Epoche gehoren sechs Kartchen mit folgenden Informationen -
Name der Epoche, Zeitspanne, Autoren, Geschichte, Merkmale/Zu welcher
Epoche passt das? und ein fir jede Literaturepoche passendes Bild, das als
visuelle Hilfe eingefiihrt wurde (Foto 1; im Anhang 1 wird die Vorlage fur
das Kartenset ausgelegen).

Foto 1: Ein Kartenset fir die drei untersuchten Literaturepochen:
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Romantik, Realismus und Symbolismus

AnschlieRend erfolgt im Plenum die Auswertung des Puzzles (5 Min.)
und danach wird die Tabelle mit den drei Epochen gezeigt (Foto 2). Es
entsteht auch eine Diskussion Uber die Fragezeichen, die fur fehlende
Epochen stehen. Ergdnzungen zur Tabelle, bzw. fehlende Epochen werden
den Studierenden présentiert und kurz erklart. (10 Min.)

1795-1830 Ludwig Tieck o Franidsische Revolution o Gatinle

Jebruder Grimm o Napoleons Aufstieg und o Traum, Nactv, cas
ETA Holfsann Niedergang Irratonils
Clemens Brentano Jossgivon @ ROCKkenr zum o Fluche sus gec Raaifat
Ecnancortt Ansotutismus e lronie
Hainrich Hene © 1815 Gruncung des ® Sahnsucht
Deuntschen Bundes ® Marchen und Lindor
2
18509995 Frnodrch Hebbel o Ende der deutachen ¢ Hoaltat statt Traum
Theodor Fantana Revetution e [Oaterminismus
Sorttried Kettar (Marargvohinion 1648) e Evolmionsiteoris
Winelm Buscn ¢ 1871 Rexcnsgrundung, Darwins
Theodor Starm Basmarck als Smenskansier o Burgertum ist wichtig
Coorad Fartinand Mayer o Zottaiter des imperalisman e ginfache Formen und

Inhalta
o Industrialisenng

Fruhe Moderne, z. B.: ?

B84, WK Stelan George *  Inmustralsierung ® twechfrese Kunat
Rainer Mana Ritke o technlchofwismnschatticne  © Symbole
Hugo von Hotmannstahl Fortschrite © idoalisigrung enas schonen,
Arthor Schnitzes o RelstivRatstheotie alitagsfermentsdens

o die Xunst im Vordergrund

Foto 2: Tabelle literarischer Epochen (Auszug: Romantik, Realismus und
Symbolismus)

Die ubrig gebliebene Zeit (ca. 50 Min.) wird fur die eigentliche Arbeit
mit literarischen Texten benutzt. Daflr wurde ein Arbeitsblatt erstellt, mit
Gedichten aus den drei bearbeiteten Epochen und mit Aufgaben zur
TexterschlieBung (s. Anhang 2: Arbeitsblatt Nr.1). Die drei Gedichte werden
ohne Autor und Jahresangabe eingesetzt. Erst im Nachhinein werden diese
Informationen vorgelegt, wie folgt: Gedicht Nr. 1: Die Stadt (1852) von
Theodor Storm; Gedicht Nr. 2: Die Sehnsucht (1834) von Joseph von
Eichendorff; Gedicht Nr.3:Initiale (1) (1906) von Rainer Maria Rilke.

In der anschlieRenden Ubungsstunde (90 Min.) wurde ein bisschen
weiter auf das Thema eingegangen und dafur das Arbeitsblatt Nr.2
verwendet, das vier Gedichte zum Thema , Licbe* beinhaltet und auch einen
kreativen Umgang mit Texten auslost (s. Anhang 3). Angaben zu den
Autoren und zu den Ver6ffentlichungsjahren sind schon auf dem Arbeitsblatt
vorhanden.

Diskussion und Anmerkungen:
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1) Zur Relevanz der Themenauswahl fir den vorliegenden
Unterrichtsvorschlag (‘die deutschen Literaturepochen®) sollen an dieser
Stelle drei Bemerkungen angefihrt werden, und zwar:

- der Zeitstrahl literarischer Epochen kann unterschiedlich, je nach
Kultur, sein; zum Beispiel, im Vergleich zu der ruménischen
Literaturgeschichte wird die Epoche der Romantik zeitlich friher im
deutschsprachigen Raum eingeordnet;

- in der deutschen Literaturgeschichte gibt es literarischen Epochen /
Strémungen, die ausschlielich als deutsche Phanomene gesehen worden
sind (z. B. Biedermeier, Sturm und Drang)

- die Studierenden lernen erst jetzt authentische Texte deutscher
Literatur kennen (viele wvon denen kennen die jeweilige rumanische
Ubertragung, wenn vorhanden, auch nicht). Zudem gelten im
Fremdsprachenunterricht nicht dieselben Methoden fir den Umgang mit
literarischen Texten wie im muttersprachlichen Unterricht.

2) Fir den Zeitstrahl der deutschen Literaturepochen gibt es
zahlreiche Beispiele in der Fachliteratur (z. B. Baumann, Oberle 370;
Madsen, Innencover). Naturlich kann man als Lehrkraft auch eines selbst
erstellen.  Wichtig ist es, den Betrachter*innen einen klaren und
umfangreichen Uberblick tiber die Epochen der deutschsprachigen Literatur
zu ermaglichen.

3) Die Aufgabe, die Kartchen fur das ,,Epochen-Puzzle” zu erstellen,
war Uberhaupt nicht einfach. Dabei ist sehr genau Uberlegt worden, welche
Grundkenntnisse zu diesen Epochen vermittelt werden sollen und wie die
entsprechenden Ausdriicke/Satze auf Al-Niveau angepasst werden missen.
Demzufolge wurde das Verstehen durch synonymische Internationalismen
oder sogar durch ruménische Ubersetzungen unterstiitzt (s. Anhang 1). Im
Falle des Online-Unterrichts wurden die Kartensets fur das Epochen-Puzzle
mit einer Online-App ersetzt Literaturepochen, Teil 1, die auf der
Learningapps-Plattform von der Autorin dieses Artikels erstellt wurde. Einer
der Vorteile beim Einsetzen von Online-Apps im Unterricht besteht in der
augenblicklichen Uberprifung (per Mausklick) der Ergebnisse.

4) Wer die Wabhl hat, hat die Qual, da die Wahl der Texte sowohl fur
den praktischnen Teil der interaktiven Vorlesung als auch fur die
Ubungsstunde eine echte Qual gewesen ist. Unter Beriicksichtigung von
Bedurfnissen der Lernenden mussten verschiedene Kriterien beachtet
werden, was den Lehrenden hohere Anspriiche stellt. Denn literarische Texte
sind im Allgemeinen — aber insbesondere fir Deutschlernende, die dem
Anfanger-Niveau angehdren - sprachlich zu schwierig und werden nicht
verstanden. Sie bedurfen einer echt intensiven Auseinandersetzung mit der
Sprache; es geht um die sogenannte , Literarizitit (Koppe, Winko 32-33) der
Texte oder die Abweichung von der Alltagssprache, die das Textverstehen
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erschwert und verhindert. Insbesondere gilt das fir Gedichte. Trotzdem
wurden fur diese Unterrichtsphase nur Gedichte ausgewahlt, weil sie
zeitsparend sind und wahrend einer Unterrichtseinheit bewaltigt werden
konnen. Es gibt auch weitere Grinde dafir, dass in dieser Unterrichtsphase
das Gedicht als Textsorte bevorzugt wurde:

- sie ist Trager von Gefihls&dulRerungen, die den Studierenden vertraut
sind (z.B. Liebe, Freundschaft, Sehnsucht usw.)

- der Rhythmus, der Klang und der Reim unterstiitzen besonders im
Anfangerunterricht die Lektlre und das Rezipieren fremdsprachiger
Texte. Zudem ermuntern sie zum Spiel mit der Sprache und kénnen
eigene Schreibversuche in der Fremdsprache auslosen.

Um den Inhalt der Gedichte verstandlich zu machen, wurde je eine
Wortschatzliste angefiihrt (nach dem Modell der Puzzle-Ké&rtchen) oder sogar
eine rumanische oder englische Ubersetzung, wenn sie zur Verfiigung stand.
Dabei war es wichtig, den Studierenden auch das Eintauchen in die
poetische Atmosphdre des jeweiligen Gedichts zu ermdglichen.

Ein Arbeitsblatt mit mehreren Gedichten ermdglicht den Studierenden
den Vergleich von Texten als analytisches Verfahren zu ben. Diese
Vorgehensweise ist ein sehr wichtiges Erkenntnismittel, denn man kann
Merkmale unterscheiden, indem man sie vergleicht. Notwendig sind dazu
drei-vier themen- oder motivverwandte Gedichte. Beispielweise wurde fir
die Ubungsstunde unseres Didaktisierungsvorschlags ein Arbeitsblatt mit vier
Liebesgedichten aus verschiedenen Literaturepochen erstellt (s. Anhang 3).

5) Fir die Aufgaben zum Textverstandnis wurde entschieden, meist
geschlossene, aber gleichzeitig provokative Fragen zu stellen. Sehr wichtig
ist auch der Spal3, die die Studierendenbei der Arbeit haben sollen; dazu war
Gedicht Nr. 2, bzw. Aufgabe 3sehr geeignet (siehe Anhang 3). Die
Beantwortung der Fragen zum Text fordert nicht nur das Textverstandnis,
sondern auch das kreative Denken und die einfallsreiche Behandlung eines
literarischen Textes.

Die Aufgabe 5 auf demselben Arbeitsblatt (Anhang 3) flhrt weiter
noch zu einer schriftichen  Sprachproduktion in  Form eines
selbstgeschriebenen Gedichts. Nachdem darauf hingewiesen wird, dass das
Gedicht ein Akrostichon ist, und nachdem der Begriff kurz erldutert wird,
werden die Studierenden aufgefordert, das Modell zu beachten und selbst
oder in Kleingruppen ein &dhnliches Gedicht zu einem Eigennamen oder zu
einem bestimmten Thema zu schreiben. Einige Ergebnisse unserer
Studierenden werden im Anhang 4 angeflhrt. Bei einer produktiv-kreativen
Arbeit mit Literatur auf Al Niveau sind keine literarisch relevanten
Ergebnisse zu erwarten. Im Umgang mit literarischen Texten ist die Tatigkeit
mindestens ebenso wichtig wie das Ergebnis. ,,Der Weg dahin, die Qualitdt
des Prozesses, der zum Produkt gefiihrt hat (Lang 575) ist also letztendlich
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fur den Erfolg entscheidend. Diese Aufgabe zum kreativen Schreiben, die
eigentlich ein ,,Versuch Leben, Lernen und Arbeiten zu verbinden” (Duduta
430) ist, bereitet den Studierenden besonders viel Spafl und eine lockere
Atmosphare, die genauso wichtig fiir die Steigerung ihrer Motivation sind.
Denn unsere Deutschlernenden bedirfen einer stdndigen Ermunterung, um
die  Fahigkeit zu erwerben, sich  kritisch mit der Literatur
auseinanderzusetzen.

Schlussfolgerungen

Literatur bietet Einblick in eine fremde Kultur, was fur die Studierenden des
Faches Deutsch / DaF sehr wichtig und unerldsslich ist. Allerdings, um
authentische deutschsprachige Literatur zu bewaltigen, werden die DaF-
Lernenden dazu gezwungen, eine mindestens dreifache Dekodierungsleistung
zu erbringen: die sprachlich-semantische (das Vestehen eines Textes in der
Fremdsprache Deutsch), die sprachlich-&sthetische (das Verstehen eines
literarischen Textes) und noch dazu die kultursemantische (das Verstehen
einer fremden Kultur). Man kann dabei die positive Seite einer so
schwierigen Vorgehensweise erkennen, und zwar: die Literatur kann etwas
Wichtiges zum Erwerb der Fremdsprache beitragen, unter anderem die
Entwicklung der  Textanalyse-Kompetenz, wobei man  sprachliche
Besonderheiten und stilistische Merkmale in einem Text zu erkennen lernt.
Die Behandlung literarischer Texte dient also auch der Erweiterung der
Sprachkenntnisse. Zudem lasst die manchmal vorhandene Mehrdeutigkeit
literarischer Texte viel Raum fiir Textinterpretationen und ermdglicht,
Deutungshypothesen zu erstellen, was das kreative Denken fordert.

Wie schon am Anfang angekindigt, bezieht sich die vorliegende
Arbeit auf die Frage, in wieweit es mdglich ist, wissenschaftlich (iber
Literatur auf NiveauAl zu sprechen. Die Antwort auf diese Frage wurde hier
in Form einer Didaktisierungvorgelegt, deren Schwerpunkt der Uberblick
Uber die deutschen Literaturpochen ist. Literaturvermittlung auf Niveau Al
ist offensichtlich eine grof3e Herausforderung sowohl fir Lernende als auch
fur Dozenten, die somit nicht nur Fachwissen, sondern auch unterstiitzende
sprachliche Kenntnisse vermitteln sollen. Der vorliegende
Unterrichtsvorschlag zeigt sehr Kklar, wie die Studierenden anhand wvon
geeigneten Ubungen und gezielten Fragenstellungendie TexterschlieRung
schaffen, verschiedene Fahigkeiten im Bereich Literatur erwerben, wie zum
Beispiel: wesentliche Merkmale der Epochen zu erkennen und die dazu
gehorenden Literaturtexte zu untersuchen. Darliber hinaus fihrt diese
Didaktisierung weiter zu Schreibaufgaben, bei denen die Kreativitdt der
Lernenden im Mittelpunkt steht. Schilussfolgernd kann eindeutig gesagt
werden, dass sie die Mdoglichkeit eines  kommunikativ-  und
produktionsorientierten Literaturunterrichts darstellt.
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Anhang 1: Vorlage fiir das “Epochen-Puzzle”

ROMANTIK REALISMUS

SYMBOLISMUS

(1795-1830) (1850-1895) (1890-1920)

Autoren Autoren Autoren
Ludwig Tieck Friedrich Hebbel Stefan George
Gebriider Grimm Theodor Fontane Rainer Maria Rilke
ET.A. Hoffmann Gottfried Keller Hugo von
Clemens Brentano Wilhelm Busch Hofmannstahl
Josephvon Eichendorff Theodor Storm Arthur Schnitzler
Heinrich Heine Conrad Ferdinand Mayer
Geschichte Geschichte Geschichte
* FranzOsische Revolution * Ende derdt. Revolution * Industrialisierung
* Napoleons Aufstiegund (Mérzrevolution 1848) .

Niedergang + 1871 Reichsgrindung, technische/wissensch
* Riickkehrzum Absolutisrus | Bismarck als Reichskanzler aftliche Fortschritte
1815 Griindungdes » Zeitalterdes Imperialismus * Relativittstheorie
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Deutschen Bundes

die Griindung = die Etablierung; die

der Fortschritt, -e =

die Riickkehr = das Zuriickkommen Konstituierung wprogresul’ -
die Griindung = die Etablierung; die | das Zeitalter = die Epoche; die Ara V\;Itsisiizisﬁc:,?ﬁ“m B
Konstituierung ?
Zu welcher Epoche passt Zu welcher Epoche passtdas? | Zu welcher Epoche
das? e RealitatstattTraum passtdas?
Gefiihle e Determinismus o zweckfreie
Traum, Nacht, das e EvolutionstheorieDarw Kunst
Irrationale ins Symbole
e Fluchtaus der Burgertumistwichtig Idealisierung
Realitat einfacheFormenund einesschone
Ironie Inhalte n,
Sehnsucht e Industrialisierung alitagsfemen
Mérchen und Lieder Lebens
statt = [und] nicht e die Kunst
das Geflihl, -e = das Sentiment, -s das Blirgertum(Sg.) = die Bourgeoisie imVordergru
die Flucht, -en = das Entkommen nd

(,,fugd”; ,,evadare”)
die Sehnsucht,-""e~der Wunsch
(,,dor”, ,,nostalgie”)

zweckfrei = ,,fara scop”,
wpur” (= l'art pour l'art)
die Kunst, -""e=,,arta*
kiinstlich = nicht natirlich
(,,artificial“, ,,artistic™)
alltagsfern =fern vom
Alltag (,,departe de viaga
cotidiana“)

im Vordergrund = ,,in
prim-plan”

Zu welcher Epoche gehort
dieses Bild?

Casper David Friedrich
Frau vor untegehender Sonne
(. Femei.e. la qpust;l. sparelui “)

https.

Zu welcher Epoche gehort
dieses Bild?

Gustave Courbet
Die Kornsieberinnen

(,, Lucratoare cernand gréne*)
1s.wikimedia, org/wiki/File:Die Kornsieberinnen.

g

Zu welcher Epoche
gehortdieses Bild?

Gustav Klimt
Der Kuss (,,Sarutul”)

https. ia.org/wiki/File T

Anhang 2: Arbeitsblatt Nr.1 (Auszug)

Aufgabe 1: Lesen Sie diedrei Gedichte und beantworten Sie die Fragen zu

jedem Gedicht.
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Aufgabe 2: Welches Gedicht passt zu welcher Epoche? Warum?

Gedicht Nr. 1 )
Englische Ubersetzung:
Am grauen Strand, am grauen Meer

Und seitab liegt die Stadt;

Der Nebel driickt die Dacher schwer,
Und durch die Stille braust das Meer
Einténig um die Stadt.

Es rauscht kein Wald, es schlagt im Mai
Kein Vogel ohn' Unterlass;

Die Wandergans mit hartem Schrei

Nur fliegt in Herbstesnacht vorbei,

Atthe grey shore bythe greysea
and apart, lies the city;

mists pushdown hard onthe roofs
and throughthe quiet the sea
booms

uniformly about thecity.

No wood murmurs; in May, no
bird

chirps without intermission;
only the migrating geesewith
harsh cries

Am Strande weht das Gras. fly by in the auturmn night:

) ] ] and by the shorethe grass ripples.
Doch hangt mein ganzes Herz andir,

Du graue Stadt am Meer; Yet my heart clings to you,
Der Jugend Zauber fiir und fr yougrey city by thesea;
Ruht lichelnd doch auf dir, auf dir, foreverand forever the magic of
Du graue Stadt am Meer.

Was kommt im Gedicht vor:
a) wilde Natur
b) Stadt und Strand
c) romantisches Schloss
Wie werden die Stadt und der Strand beschrieben:
a) mit vielen Metaphern und schénen Bildern
b) in einfacher Sprache, realistisch
Wie ist die Stimmung im Gedicht:
a) optimistisch
b) deprimierend
c) neutral
Wie ist die Form des Gedichts:
a) Einfach und klar: Es gibt gleich gebaute Strophen und Reime.
b) Die Strophen sind unterschiedlich und es gibt keine Reime.
Was fallt Thnen am Gedicht noch auf? Haben Sie selbst Fragen dazu
bzw. gibt es etwas, was Sie besprechen méchten?

[-]
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Anhang 3: Arbeitsblatt Nr. 2 (Ubungsstunde)

Liebe Ein Jangling liebt ein Madchen

Wir wevden ues wiederfinden
m See
du ak Wasser

En Jingfing bebt en Madchen,
Die hat enen Andzrn erwahky

ih as Lotasblume

Duwirst mich tragen

ich werde dich trinken

Wir werdes uns angehoren
vor ales Augen

Sogar die Steme

werden sch wundem

hier haben sich reei
durickver wandelt

n Bven Taum

der se erwahhe

R L ey

Der Andre Sebt ene Ancre,

Und hat sich ma dheser vermahit

D Madchen heratet aus Arger

Dens érston besten Mann,
Dés thr in den Weg peluten;
Dee Maegling st fibed dran

Es it one aite Geschichte,
Doch blesbt 96 mmer neu;
Und wem sie just passierst,
Den bricht &35 Herz entrwe

RSB 4wy

surfers Uebeslied

[chabe dr em | gemalt
und watte auf ein Re

Den Schweigen hat mich sefr gagquak,

£s tal mr www

Schan unser alleresster Chat

der gab mir woll den Kick
Ichfand dich glaich so méernstt
‘s war Lisbe auf den ersten Kick.

M uns gbt's schar ken Problem,
denn kch bin sehr sensibsl

und splre dein Batriebsyystem
ist meinem kompatibel.
T

wtte v 4 dow
Latw o v yntae S0 ¢ _Supes W edey

Hell leachtet die Sonnen

Hell leuchtzt die Soreen,
Es twitschern e Schwealben,

Lies rauschen de Bronnen,

£ Glanz atenthalbzn, -

N such ich vergebens in Garten und
A

£in Rdslein 1w schaven im perenden
T

504 et og pete &2 04

Aufgaben:
1. Lesen Sie die vier Gedichte, dann fiillen Sie die Tabelle in Gruppenarbeit
aus:

Gedicht Wer Kommt im Ist das Gibtesim | Wann
sprichtim | Gedichteine | Gedicht Gedicht ungefahr,
Gedicht: Blumewor? | ernstoder | Reime? denken Sie, ist
einMann | Wennja, ironisch? das Gedicht
oder eine | welche? Ist geschrieben?*
Frau? das eine

Metapher?

Liebe

Ein Jingling

liebtein

Madchen

Surfers

Liebeslied

Hell leuchtet

die Sonnen

2. Ordnen Sie die Gedichte den Autoren zu:
Autor*in Gedicht

Heinrich Heine (1797-1856)

Rose Auslander(1901-1988)

Detlefvon Liliencron(1844-1909)

Friedrich von Hagedorn (1708-1754)

3. Lesen Sie das Gedicht Ein Jungling liebt ein Madchennoch einmal und

beantworten Sie die folgenden Fragen:
- Wieviele M&nner kommen im Gedicht vor?
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Wie viele Frauen kommen im Gedicht vor?

Was ist passiert?

Geben Sie den Figuren einen Namen.

Denken Sie sich eine Geschichte aus, die zu diesem Gedicht passt. Sie kdnnen
auch ein Schema/ein Bild malen.

4. Lesen Sie das Gedicht Hell leuchtet die Sonnen noch einmal. Markieren Sie
die ersten Buchstaben in jeder Zeile. Welches Wort ergibtsich, wenn Sie
dieseBuchstabenzusammenlesen?

5. Schreiben Sie ein reimloses Akrostichon, z. B. zu einem Eigennamen oder
zu einem bestimmten Thema (z. B.: PETER, LIEBE, LITERATUR,
ROMANTIK...)

Anhang 4: Akrosticha— Ergebnisse (Texte von unserer Studie renden)

(ze v~ B o> anlll oo
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