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Abstract: Starting from the written communication competence and its reflection in
the Romanian as a second language textbooks, the present work aims at the
development of discursive strategies for non-native speakers of level A1-Bl, paying
more attention to the techniques for the development of coherence, cohesion,
suppleness and thematic development in writing. Understanding the existing
deficiencies in the current textbooks for teaching the Romanian language as L2, there
is a need for a restructuring of the organization of composition and writing activities,
following a tripartite structure (pre-writing, actual writing, post-writing) and
emphasizing the exercises aimed at developing the previously mentioned indicators.
Furthermore, the study proposes the inclusion of personalized feedback and error
correction methods to reinforce learners’ understanding and application of these
strategies. This approach ensures a more dynamic interaction between the learner
and the text, fostering both linguistic accuracy and creativity in writing.
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1. Preliminarii

Conform Cadrului european comun de referinta pentru limbi, competentele de
comunicare lingvisticd pe care vorbitorii unei limbi strdine trebuie sa si le
insuseascd sunt: competenta lexicald, competenta gramaticald, competenta
semanticd, competenta fonologicd, competenta ortografica si ortoepica, la care
se adaugd competenta sociolingvisticd si cea pragmaticd. Daca primele
competente mentionate sunt des aduse in discutie in lucrdrile de specialitate,
fiind totodatd cele mai vizate in exercitiile din manualele pentru Invatarea
limbii roméane ca limba straind si nu numai, competenta sociolingvistica si cea
pragmatica sunt tratate drept adiacente actului didactic si, prin urmare, mai
greu insusite de catre vorbitorii nonnativi.

Pornind de la aceastd premisa, in articolul de fatd ne propunem sa
oferim cateva directii teoretice si aplicative prin care poate fi dezvoltata
competenta pragmatica in cadrul orelor de predare a RLS pentru nivelurile Al
— B1, acesta din urma fiind nivelul minim cerut de standardele ARACIS la
finalul Programului pregatitor de limba roména. Din cele trei directii vizate
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prin competenta pragmaticd, si anume competenta discursiva, competenta
functionald si cea de concepere schematicd, vom analiza cu precddere
competenta discursiva la nivelul productiilor scrise, care presupune buna
organizare, structurare si adaptare a mesajului in functie de cerintele
comunicative (CECRL 101-106).

2. Competenta de comunicare scrisa

Dobandirea competentelor discursive intr-o limba strdind are in vedere, in
primul rand, proiectarea unor sarcini de lucru adecvate nevoilor studentilor,
care urmaresc nu doar consolidarea si validarea achizitiei vocabularului de
specialitate si a structurilor gramaticale, ci si dezvoltarea coerentei, a
colabordrii si a creativitatii. Conform teoriei expuse de J.S.P. Nation,
activitatile de predare si evaluare a competentei de comunicare scrisd trebuie
sd aiba 1n centru patru principii: Meaning-focused Input; Meaning-focused
Output; Language-focused Learning, Fluency Development (Nation 93-95).
Cu alte cuvinte, In proiectarea activitatilor trebuie sa se aiba in vedere tema
aleasd, care sa fie relevantd pentru experienta personald si de invatare a
studentului, sa se tind cont de tiparul functional al textelor, astfel incat studentii
sd exerseze redactarea unui numar cat mai mare de tipuri de texte, prin
raportare la destinatarul textului, la partile componente ale acestuia si la
mijloacele retorice utilizate. Privite prin grila lui J.S.P. Nation, situatia
exercitiilor de redactare si compozitie din manualele de RLS arata in felul
urmator:

Meaning-focused e Descriere de imagini, persoane, meserii, locuri,
Output locuinte;
e Redactarea unor dialoguri sau interviuri pe teme
cotidiene;

e Redactarea unor texte argumentative despre
valori personale;

e Scrierea unor texte cu incipit dat/ cu final
prestabilit/ pe baza unei teme precizate/ pornind
de la un titlu oferit de autori;

e Redactare de texte functionale si tipuri diverse
de texte, dupd cum urmeaza: anunt, pagina de
agenda, scrisoare, raspuns la scrisoare, carte
postala, felicitare, invitatie la teatru/ cafea/ zi de
nastere/ nuntd/ botez/ film, notita, CV, e-mail,
reclamd, SMS, formular, cerere, reclamatie,
postare pe blog, pagind de jurnal, listd de
cumparaturi, retetd, buletin meteo, plan de
vacantd, stire, scenariu de film, gluma, coperta
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de revistd, predictie a viitorului, rezumat,

comparatie, caracterizare;

Language- e Ordonarea imaginilor si crearea unei povesti

focused Learning pornind de la imaginile date;

e Redactare de texte folosind anumite structuri
gramaticale, conectori, cuvinte sau chiar
emojiuri;

e Rescrierea textelor-suport  folosind  alta
persoana gramaticala;

e Redactarea unor texte dupa model sau semi-
structurate;

Fluency e Exersarea scrierii prin copierea textelor-suport;
Development

Tabel 1. Exercitii de redactare in manualele de RLS si competentele vizate

Sinteza exercitiilor de redactare are la baza analiza a 16 manuale si
culegeri care vizeaza predarea limbii romane ca limba stridind (vezi
Bibliografia primara) si scoate in evidenta faptul ca accentul este pus in primul
rand pe capacitatea de structurare a informatiei in textele functionale, pe
capacitatea de realizare a diferitor ,,macrofunctii (descrierea, naratiunea,
argumentarea)” (CECRL 101), pe organizarea tematica a discursului prin
valorificarea resurselor lingvistice dobandite si a experientelor personale. Cu
toate acestea, se observa o carenta in proiectarea exercitiilor care sa formeze
coerenta si coeziunea, stilul si registrul, organizarea logicd, naturald a
enunturilor, precum si eficacitatea retorica, toate acestea fiind componente ale
competentei discursive conform CECRL. Acest lucru se intdmpld din cauza
faptului ca, desi lectiile de redactare trebuie sa urmareasca un tipar structurant
tripartit, compus din activitati de pre-scriere, ciorne succesive si postscriere,
in terminologia Alinei Pamfil (Pamfil 127), sau activitati desfasurate inainte de
redactare, redactarea propriu-zisa si exercitii dupa redactare (Samihaian 192-
193), accentul este pus pe redactarea propriu-zisa, fiind omise aspecte esentiale
din celelalte etape, lucru de care ne vom ocupa in cele ce urmeaza.

3. Timpi metodici in procesul de redactare

In etapa de pre-scriere, spune Florentina Samihian, , selectarea informatiei
are 1n vedere alegerea ideilor considerate relevante pentru scop, destinatar si
genul redactirii. In aceasti etapa, cel care scrie isi asuma o pozitie si o atitudine
fata de cel cdruia ii scrie: vrea sd fie prietenos, politicos, agresiv sau umil? Va
juca rolul unui sfatuitor, al unui evaluator etc.?”” (Samihaian 193). Altfel spus,
aceastd etapd este importantd in conturarea stilului, a registrului folosit in
functie de scopul si destinatarul comunicarii, precum si in generarea de idei.
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Acest lucru poate parea natural si simplu in cazul vorbitorilor nativi, dar pentru
vorbitorii de limba roménd ca L2, acest lucru este posibil doar prin activitati
care faciliteazd redactarea propriu-zisa. Printre acestea, se numara activitati
precum: listing, freewriting, looping, clustering, cubing si questioning (Hyland
130), care presupun crearea unor liste de teme si cuvinte utile pentru redactare;
scrierea sub presiunea timpului, firda norme lexicale, gramaticale sau
ortografice; reflectarea asupra ideilor notate sub impulsul fluxului constiintei
si rafinarea lor intr-un timp limitat; generarea unor organizatoare grafice care
sd arate conexiunile Intre idei, secvente, pasaje; proiectarea activitdtii prin
metoda cubului (descrie, compara, asociaza, analizeaza, aplica, argumenteaza)
sau a exploziei stelare (cine? ce? unde? cand? cum? de ce?). Fie ca aceste
activitati sunt proiectate individual, in perechi sau frontal, ele au rolul de a
pregati studentul pentru redactarea textului si nu trebuie trecute cu vederea,
deoarece constituie elemente-cheie ale dezvoltarii competentei discursive, in
toata complexitatea sa.

Etapei de pre-scriere i succeda etapa de redactare propriu-zisa, care
cuprinde mai multe secvente, printre care: elaborarea planului de lucru,
redactarea textului, revizuirea si rescrierea (Samihdian 193). Dintre acestea,
etapa revizuirii are un rol esential in formarea competentei discursive, deoarece
aceasta presupune, la nivel local, ,,addugarea de exemple si detalii;
restructurarea unor fraze; revizuirea paragrafelor; verificarea alegerii
cuvintelor (adecvare semanticd); imbunatatirea trecerii de la o idee la alta, prin
folosirea conectorilor potriviti” (Samihdian 193), iar la nivel global, are in
vedere ,schimbarea, largirea sau Iingustarea abordarii; reorganizarea
paragrafelor” (Samihaian 193). Toate aceste etape sunt menite sa ofere suplete,
coerentd si o dezvoltare tematica adecvata textului scris, tocmai de aceea ar
trebui sa constituie aplicatii separate in manualele si culegerile de RLS. Astfel,
in plus fatd de exercitiile de redactare propriu-zise, manualele pentru studentii
strdini trebuie sd cuprindd si aplicatii dedicate dezvoltarii flexibilitatii in
exprimare (CEFR 130), formate printr-o revizuire activa a productiilor scrise.

Odata incheiat procesul de redactare, acesta este urmat de ultimul timp
metodic, s1 anume postscrierea. Aceastd etapd are in vedere, in primul rand,
evaluarea, autoevaluarea sau evaluarea reciprocd a productiilor, asa-zisul
feedback a carui importantd a fost mult accentuatd si totusi prea putin
valorificata in manualele de RLS. Un exemplu concludent in aceasta directie
se regaseste Tn manualul Just Reading and Writing de Jeremy Harmer et al.,
unde activitatile de scriere sunt urmate de scurte activitati de autoevaluare.
Spre exemplu, in urma redactarii unei carti postale, studentii sunt Incurajati sa
isi reciteascd productiile prin grila unor iIntrebari oferite de catre autorii
manualului referitoare la scrierea formulelor de salut, a datei, a salutului de
final, precum si a folosirii unui limbaj adecvat in exprimarea opiniei (Harmer
et al. 2007), exercitiu repetat si pentru alte astfel de texte functionale. Acesta
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reprezintd cel mai simplu mod de realizare a evaluarii lucrarii, dar se poate
recurge si la resurse online care faciliteaza interevaluarea colegiala, cum ar fi
software-ul hypothes.is. Astfel de aplicatii nu doar ca permit lectura in timp
real a textelor celorlalti colegi, ci faciliteaza adnotarile si incurajeaza lectura
criticd a productiilor scrise, ceea ce duce la imbunatatirea performantei
personale. Totusi, etapa de postscriere nu trebuie limitatd la evaluarea
lucrdrilor, ci trebuie sd cuprindd si un proces de interogare a importantei
procesului de redactare si de extindere a semnificatiilor acestuia pentru viata
cotidiand (Pamfil 174-176), facandu-se astfel trecerea de la valoarea
pedagogica a exercitiilor la utilitatea lor 1n activitatile de zi cu zi, ceea ce Ken
Hyland numea pedagogical tasks si real-world tasks (Hyland 113).
Constientizand valoarea exercitiilor realizate in cadrul orelor de curs, studentii
vor fi mult mai motivati sa isi perfectioneze cunostintele, tocmai de aceea se
incurajeaza selectarea unor teme de redactare care valorificad experientele
personale, fara a se diminua importanta activitdtilor de stimulare a creativitatii,
la fel de valoroase pentru formarea individuala.

4. Competenta discursiva: indicatori

Respectarea celor trei timpi metodici in conturarea orelor de redactare pentru
studentii straini vine insotitda de o dezvoltare eficientd a competentei discursiv-
pragmatice, care vizeaza, in special, urmatoarele aspecte: coerenta si
coeziunea, turnurile de fraze, dezvoltarea tematicd si supletea. Intrucat
turnurile de fraze au in vedere prin excelentd comunicarea orala, ne vom
concentra in cele ce urmeaza pe ceilalti trei indicatori.

4.1. Coerenta si coeziunea

Redactarea unui text inseamnd, mai presus de toate, ,,realizarea unor alegeri
corecte in ceea ce priveste structurile sintactice, flexiunile morfologice,
vocabularul, mijloacele de coeziune si combinarea tuturor acestora in
fragmente coerente” (Augustin Llach 40). Despre coerentd si coeziune s-a
vorbit mult in literatura de specialitate, subliniindu-se in special diferenta
dintre cele doui notiuni si mijloacele practice de realizare a acestora. In timp
ce ,,coeziunea se refera de obicei la conexiunile dintre enunturi si paragrafe
(...), coerenta poate face referire si la organizarea propriu-zisa a discursului,
care trebuie sa aiba toate elementele componente logic structurate” (Hinkel
280).

Constienti fiind de aceastad diferenta, un accent deosebit in proiectarea
orelor de redactare si compozitie trebuie pus atat pe dezvoltarea coeziunii, la
nivel microtextual, cit si pe dezvoltarea coerentei, la nivel macrotextual. Inca
de la inceputul procesului de asimilare a limbii romane, cand resursele
gramaticale si lexicale sunt limitate, studentii trebuie sd constientizeze
importanta redactdrii unor texte atent formulate, care sd respecte relatiile
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temporale si de cauzalitate, fiind organizate in paragrafe inlantuite logic si
cursiv. Acest lucru se poate realiza prin cateva strategii, dintre care mentiondm
substitutia, elipsa, utilizarea conjunctiilor, a prepozitiilor si a altor elemente de
legatura (Halliday, Hassan) si, nu in ultimul rand, repetitia, care constd in
raportarea constantd la informatiile deja expuse 1n enunturile precedente,
tehnica usor de utilizat de catre toti vorbitorii, indiferent de nivelul de limba,
dupa cum afirma Eli Hinkel (Hinkel 282-283). Referitor la repetitie, tehnica
mai putin promovata si adusa in discutie in orele de L2, Joseph M. Williams
sustine faptul cd ,,enunturile sunt coezive atunci cand ultimele cuvinte ale unui
enunt anticipeazd primele cuvinte ale urmatorului” (Williams 77),
respectandu-se astfel doua principii esentiale: inceputul oricarui enunt trebuie
sa le fie familiar cititorilor, iar finalul trebuie sa aduca un element de noutate,
care sa surprindd. Urmand aceasta structurd, vorbitorii nonnativi vor reusi sa
isi contureze texte simple, dar cursive.

In CECRL, in ceea ce priveste coerenta si coeziunea la nivelul textelor
scrise, este pus accentul in special pe utilizarea conectorilor frastici si
transfrastici si mai putin pe celelalte elemente ale coerentei mentionate
anterior, dupa cum se poate observa din indicatorii pe nivel sintetizati in tabelul
alaturat:

Bl Poate lega o serie de elemente s curte, simple si distincte intr -un
discurs care se inlantuie.
A2 Poate utiliza articulatorii cei mai frecventi pentru a lega

enunturile cu scopul de a povesti o istorie sau a descrie ceva sub
forma unei liste de puncte.
Poate lega grupuri de cuvinte cu conectori simpli, cum ar fi: ,si”,
,»insd” si ,,deoarece”.

Al Poate lega grupuri de cuvinte cu conectori elementari, cum ar fi:
.81 sau ,,atunci”.

Tabel 2. Indicatori ai coerentei si ai coeziunii, pe niveluri de invdtare, conform
CECRL (CECRL 103)

Problema utilizdrii conectorilor discursivi in comunicare este
dezvoltata si de Elena Platon et al. in Descrierea minimala a limbii romadne, ce
realizeaza o sinteza a acestora in functie de nivelul de achizitie a limbii si de
scopul comunicarii. Realizatd prin comparatie, aceastd progresie este ilustrata
in tabelul aldturat:
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Al

A2

Bl

Asociere

de asemenea

pe langa, in plus

Opozitie

dar

insa, iar, ci

n timp ce, In
vreme ce, in loc
ce, in loc sa,
altfel

Optiune

Sau

ori

Corelare

sl ..., s, nici ...,
nici, sau ...,
sau

ori ..., ori

atat, ..., cat si, nu
numai/ nu doar,
..., c1/ dar si, asa/
atat de ..., Incat

Cauza

ca, pentru ca

din cauza, din
cauza ca

fiindca,
deoarece, de
aceea, din
aceasta cauza

Scop

casa

pentru a, pentru
ca ... sa, In acest
scop

Conditie

daca

cu conditia sa

Relatie/
referinta

despre

de, 1inlegatura
cu, legat de, din
punct de vedere,
din acest punct
de vedere,
referitor la

Concluzie

deci

Tn concluzie, Tn
consecinta,
atunci

Concesia

Chiar daca, cu
toate cd, desi, cu
toate acestea,
totusi, in ciuda

Ipoteza

Tn caz de, in caz
ca, In cazul

Tabel 3. Realizarea coeziunii si a coerentei in textul scris (Platon et al. 30, 49,

72)

Desi achizitia acestor conjunctii, locutiuni si conectori poate fi relativ
simplu de realizat, trebuie sa se tind cont de faptul cd ,,in predarea competentei
de redactare intr-o limba straind, un lucru important de accentuat este faptul ca
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utilizarea elementelor de legatura nu poate face un text unitar, indiferent de cat
de multe elemente de legatura sunt folosite, atunci cand ideile prezentate in
discurs sunt lipsite de coerentd” (Hinkel 292). Pentru aceasta, se au in vedere
numeroase activitdti prin care studentii nonnativi pot exersa diferite strategii
ale coerentei in etapa de pre-scriere, cum ar fi: identificarea elementelor care
asigurd coerenta si coeziunea in diverse texte-suport sau a elementelor lipsd de
coeziune; inlocuirea cuvintelor repetitive prin sinonime sau structuri
echivalente; addugarea sau eliminarea conectorilor dintr-un text in functie de
nevoia comunicativd; adaugarea semnelor de punctuatie necesare si rescrierea
unor paragrafe folosind strategiile mentionate anterior (Hinkel 304-308).
Acestei etape de pre-scriere, 1i vor urma etapele de redactare propriu-zisa,
respectiv de postscriere, unde pot fi integrate exercitii precum: autoevaluarea
productiei prin prisma unor indicatori-cheie ce vizeazd coerenta mesajului
produs (folosirea conectorilor frastici si transfrastici in exprimare; folosirea
repetitiei; folosirea substitutiei si a elipsei); interevaluarea productiilor scrise
prin observatii anonimizate; crearea unor momente de reflectie cu privire la
modul in care se poate realiza Tmbunatatirea fluentei in redactare; compararea
mai multor texte scrise pentru ilustrarea modului in care se poate imbunatati
coerenta in viitor etc. Prin toate acestea, se urmareste incurajarea studentilor
sd reflecteze asupra modului in care coerenta textelor scrise poate fi
imbunatatita prin diverse mijloace, nu doar prin intermediul conectorilor
mentionati in descriptori.

4.2. ,,Supletea si dezvoltarea tematica”

Pe langa dezvoltarea coerentei si a coeziunii, competenta discursivd urmareste
st utilizarea mijloacelor lingvistice simple in vederea construirii unui discurs
linear, adaptat contextului si cerintelor comunicative, bine structurat si placut
la citit (Béalc 63-90). Cu toate acestea, formarea unor astfel de abilitati poate
pdrea greu de realizat, In special daca vorbim de nivelul incepator de invatare
a limbii romane, fiindca presupune un grad de rafinament stilistic dobandit cu
precadere la nivelurile avansate de stdpanire a limbii. Acesta este si motivul
pentru care, in CECRL, nici mdcar nu existd descriptori disponibili pentru
nivelul A1l in ceea ce priveste ,,supletea si dezvoltarea tematica”.

Analizand textele de nivel A1-B1 din manualele de specialitate (vezi
Bibliografia primard) in vederea identificarii mijloacelor discursive folosite
pentru conturarea unui text suplu si bine dezvoltat tematic, am constatat faptul
ca sunt utilizate mai multe tehnici, dintre care amintim: progresia simplu —
dezvoltat, obisnuit — neobisnuit, respectarea relatiilor de cauzalitate, alternarea
registrelor stilistice, contextualizarea si, nu in ultimul rand, utilizarea
constituentilor extrapropozitionali, care joaca un rol esential in organizarea si
dezvoltarea mesajului scris si asupra cdrora ne vom concentra in cele ce
urmeaza. Numiti si constructii parantetice in lingvistica anglo-saxona, acestia
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cuprind toate structurile care sunt independente de enuntul de referinta, fiind
izolati prozodic si sintactic de acesta. In mare, raportati la terminologia
romaneasci, acestia cuprind constructiile incidente? si apozitiile care, desi usor
de integrat in discurs, sunt adesea tratate superficial sau nici macar nu sunt
aduse in discutie n orele de redactare. Prin aceste elemente de metatext,
»autorul isi face simtitd prezenta n mod explicit in text, pentru a ghida cititorii
in ceea ce priveste organizarea textului, functiile diferitor parti ale textului si
atitudinea cu privire la acestea” (Mauranen 9), ceea ce oferd autenticitate si o
nota personala mesajului.

La o lectura atenta a textelor din manualele de RLS, am constatat faptul
ca, dintre constructiile parantetice, predomina alocutivele, reprezentate in
special prin vocative, si apozitiile, urmate de constructiile cu rol de conectori
pragmatici si cele cu functie expresiva. De asemenea, apozitiile si structurile
de raportare a vorbirii directe pot fi introduse inca de la nivelul Incepator de
limba, fiindca presupun utilizarea unor forme gramaticale de baza, dar cu
impact in textele scrise, deoarece presupun un grad de elaborare si finete a
textului, greu de obtinut prin alte mijloace retorice. In aceeasi categorie se
incadreaza si constructiile cu functie expresiva (Balc 177-188), si anume
interjectiile sau structurile exclamative care nu trebuie trecute cu vederea,
deoarece ele presupun o implicare afectiva a autorului in text, reusind sa
transmita mai mult decat s-ar putea prin alte mijloace lexicale. Printre
interjectiile regasite in textele-suport din manualele consultate, mentionez a/
aaa, ei, aoleu, vai, o/ooo, care pot fi utilizate de catre studenti atat in textele
dialogate, precum si in diverse texte functionale informale, cu scopul de a
surprinde teama, frica, surpriza, bucuria etc. In categoria constructiilor
incidente se regdsesc si constructiile metadiscursive, respectiv constructiile
fara rol semantic de tipul automatismelor verbale, foarte rar intalnite in
manualele de RLS. Cu toate acestea, incepand cu nivelul Bl acestea pot fi
abordate in cadrul orelor de comunicare scrisa, realizand astfel ceea ce Ulla
Connor (Connor 301-316) sugera, si anume faptul cd studentii nonnativi
trebuie Invatati tehnicile retorice si lexicale folosite in proza autentica, produsa
de nativi, fiindcd doar astfel vor reusi sa isi perfectioneze competenta
discursiva.

Urmarind structura tripartitd propusa pentru orele de redactare, in
vederea dezvoltarii suplefei exprimarii si a bunei organizari tematice prin
intermediul constituentilor extrapropozitionali, activitatilor de pre-scriere pot
avea in vedere exercitii precum: identificarea constructiilor parantetice folosite

! Conform GALR II, constructiile incidente se impart in sapte categorii: constructii incidente
alocutive; constructii incidente de raportare a vorbirii directe; constructii incidente
metadiscursive; constructii incidente cu rol de conectori pragmatici; constructii cu functie
expresiva, prin care se transmit sentimente; constructii cu functie conativa; automatismele
verbale.
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in diverse texte redactate in limba romana; incercarea de integrare a acestor
constructii in propozitii scurte si dezvoltarea lor la nivel de frazd; eliminarea
constituentilor extrapropozitionali din text si compararea celor doud variante,
in vederea constientizarii rolului acestora; organizarea unor jocuri de rol pentru
exersarea exprimadrii emotiilor prin interjectii sau a adresarii directe prin
utilizarea vocativului etc. Urmand actului de redactare propriu-zisa, activitatile
de post-scriere vor avea in vedere oferirea unui feedback constructiv cu privire
la aspectul general al productiei scrise si se vor axa pe constientizarea
importantei acestor structuri In productiile de zi cu zi, realizandu-se astfel
trecerea dinspre scopul didactic inspre cel practic.

4.2.1 Studiu de caz. Constituentii extrapropozitionali

In vederea testirii competentei discursive a studentilor din cadrul Programului
pregatitor de limba romand (de nivel A2) si a stabilirii utilititii folosirii
constituentilor extrapropozitionali in redactare, la finalul unitdtii dedicate
locuintei am realizat un studiu de caz bazat pe trei cerinte care vizeaza cei trei
indicatori discursivi dezvoltati anterior. Prima cerinta a presupus redactarea a
zece enunturi despre locuinta personald, conform vocabularului insusit de-a
lungul unitatii, cea de-a doua cerintd a constat in dezvoltarea celor zece
enunturi intr-un scurt text, iar cea de-a treia cerinta a avut in vedere rafinarea
textului, prin includerea unor constituenti extrapropozitionali, explicati
anterior. Daca prima cerintd nu le-a ridicat niciun fel de problema celor 15
participanti la acest studiu, cea de-a doua cerinta, care urmarea constientizarea
diferentelor dintre redactarea unor simple enunturi, respectiv a unui scurt text,
le-a ridicat mari dificultdti, identificate in faptul cd participantii la studiul de
caz nu au facut altceva decat sa copieze enunturile scrise la exercitiul anterior,
dar sub forma unui paragraf unitar, nu a unor enunturi numerotate.
Constientizand impasul in care s-au aflat, am gasit oportund, la momentul
respectiv, introducerea a patru categorii de constituenti extrapropozitionali,
oferindu-le cateva exemple pentru fiecare in parte, bazat pe frecventa lor in
textele Intalnite Tn manualele de RLS, dupd cum urmeaza:
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Constructii de raportare a vorbirii Constructii metadiscursive
directe (din fericire, din pacate, cu
(a spune, a zice, a intreba, a sigurantd, desigur, fireste, poate)
raspunde + numele persoanei care
participa la dialog)
Constructii cu rol de conectori Constructii cu functie expresiva
pragmatici (interjectii precum a!, aoleu!, ei!, o!,
(de asemenea, pe scurt, de fapt, in vail!)
plus, de altfel, in concluzie)

Tabel 4. Prezenta constituentilor extrapropozitionali in manualele de RLS,
nivel A1-B1

Dupa o prezentare succinta a acestor structuri si ilustrarea utilizarii lor
cu exemple din manualele de RLS, pentru a intelege mai bine contextul in care
pot fi folosite, sensul in enunt si rolul stilistic pe care il pot indeplini, studentii
au fost provocati s rezolve cea de-a treia cerinta a studiului de caz. Rezultatul
final a reprezentat o confirmare a ipotezei initiale privitoare la importanta
introducerii constructiilor parantetice in planul lectiilor de predare a RLS inca
de la nivelul incepator de achizitie a limbii, acestea oferind autenticitate,
coerentd si substantd textelor redactate. In cele ce urmeazi, voi aduce spre
exemplificare raspunsul unuia dintre participanti, de origine ucraineand, cu un
nivel A2 de cunoastere a limbii romane, pdstrand greselile ortografice si
gramaticale existente In text.

Cerinta 1:

1. Am un apartament cu sufragerie, dormitor, baie si balcon mare.

2. Am multe flori In ghivecii.

3. Apartamentul meu este confortabil.

4. In sufragerie sunt o canapea, 0 masuta, un televizor, un covor, un cuier;
corp de bucatarie, un frigider, o masa si patru scaune.

5. In dormitor sunt doui noptiere cu doua veioze, un dulap, un pat dublu,
un covor si o clepsidra.

6. In balcon sunt doui fotolii si o masuta.

7. In baie sunt masind de spalat rufe, cabina de dus, o toaleta, o chiuveta,
o oglinda.

8. Langa apartamentul meu sunt doua magazine, o farmacie, o benzinarie.

9. Imi place apartamentul meu.

10. Adresa apartamentul meu este: str. ...

Cerinta 3:
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Dragi parinti,

Din fericire, am gasit un apartament in Sibiu cu un singur dormitor, din
pdcate. Dar pe de alta parte sufrageria si balconul sunt mari. Apartamentul are
o0 baie cu cabina de dus si toaleta, desigur. De asemenea, apartamentul meu are
0 canapea, 0 masutd, un televizor, un corp de bucatarie, un frigider, o masa si
patru scaune, un pat dublu, un dulap, un covor. Din fericire, are multe flori in
ghivecii.

Pe scurt, apartamentul meu este confortabil. Vreau sd veniti sa vedeti
apartamentul meu.

Cu drag, ...

Desi nu toti participantii la acest studiu de caz au inregistrat acelasi
progres 1n asimilarea constructiilor parantetice explicate si in integrarea lor in
productiile scrise, mai mult de jumatate dintre studenti au recunoscut existenta
unui progres in urma exercitiului practic realizat. In ciuda gradului de
dificultate sporit, integrarea constructiilor parantetice in textele scrise s-a
dovedit a fi eficientd chiar si de la nivelul incepétor de asimilare a limbii
roméane, ceea ce le recomanda, printre alte tehnici, ca puncte de discutie in
orele de comunicare scrisa, deoarece aduc suplete si coerentd discursului,
facilitdnd totodatd dezvoltarea naturald a subiectelor propuse. Recomandata
este integrarea treptata a acestor structuri in exprimare, astfel Incat asimilarea
sa fie deplina si studentii sa isi poatd interioriza valorile expresive, dar se poate
recurge si la cateva cursuri special dedicate acestor tehnici discursive, prin care
sa fie puse bazele exprimadrii coerente si armonioase, urmand ca in etapele de
pre-lectura si post-lectura sa fie constant actualizate.

5. Observatii finale. Perspective

Pe scurt, pornind de la competenta de comunicare scrisd si reflectarea ei in
manualele de RLS, lucrarea de fata a urmadrit dezvoltarea strategiilor discursive
pentru vorbitorii nonnativi de nivel A1-Bl, acordand o atentie sporita
tehnicilor pentru dezvoltarea coerentei, a coeziunii, a supletii si a dezvoltarii
tematice in redactare. Intelegind carentele existente in manualele actuale de
predare a limbii romane ca L2, este nevoie de o restructurare a organizarii
activitatilor de compozitie si redactare, urmdrind o structurd tripartitd (pre-
scriere, redactare propriu-zisd, postscriere) si punand accentul pe exercitiile
menite sd dezvolte indicatorii mentionati anterior.

Data fiind complexitatea temei aduse in discutie, o privire exhaustiva
asupra competentei discursive in cadrul comunicarii scrise ar fi greu de realizat
in limitele unui articol, tocmai de aceea scopul lucrarii de fata a fost mai mult
acela de a deschide noi perspective spre analize viitoare, care pot avea in
vedere toate cele trei componente ale competentei pragmatice (competenta
discursiva, competenta functionala si competenta de concepere schematica),
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atat la nivelul textelor scrise, cit si al productiilor orale. In plus, studiile pot fi
extinse si catre competenta sociolingvistica, de asemenea slab reprezentata in
manualele de RLS.
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